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STRESZCZENIE: Artykut jest probg ukazania procesu emancypacji czeskiej pedagogiki spotecznej od
poczatku jej historii, w kontekscie rozwoju pafstwowosci oraz edukacji na ziemiach czeskich. Zgodnie
z periodyzacjg historii pedagogiki spofecznej opracowang przez autora artykut obejmuje okres od czaséw
Rzeszy Wielkomorawskiej oraz epoke Czeskiego Odrodzenia Narodowego, w szczegdlnosci tekst zawiera
charakterystyke najwazniejszych osobowosci. Przedstawieni zostali mysliciele, ksieza, mezowie stanu, filozofowie
i pedagodzy, ktérych idee wzbogacity rozwéj humanistycznej tradycji czeskiej pedagogiki spotecznej.
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Rozwazajac dzieje pedagogiki spotecznej, mamy na mysli zwlaszcza pe-
dagogike spolfeczng, rozwijajaca si¢ na tle porzadkéw historycznych, zgodnie
z rozwojem spoleczenstwa i sposobem rozwigzywania probleméw socjalnych.
Czeska pedagogika spoleczna bywa najczedciej konfrontowana i kojarzona
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z pedagogika spoleczng w Polsce oraz na Stowacji. Chodzi oczywiscie o ostat-
nie dwudziestopieciolecie, najwyzej pigédziesieciolecie a juz catkiem margine-
sowo o okres po pierwszej wojnie $wiatowej, wiec ogolnie méwimy o nieca-
tych stu latach. FrantiSek Palacky z kolei przedstawia dzieje swojego narodu
jako nieustanng konfrontacje elementu czeskiego i niemieckiego. Bez wzgle-
du na to czy chodzilo o konfrontacje w sensie pozytywnym, czy negatywnym,
mieli$my zawsze do czynienia ze $cistymi relacjami dwdch narodéw, sgsiadu-
jacych ze sobg od czaséw Wedréwki Ludéw. Nie moglo to nie pozostawic sla-
dow w Scistych relacjach w dziedzinie wychowania i wyksztalcenia. Pomijajac
wszystko, nalezy uwzgledni¢ realia historyczne krajow o$ciennych, mianowi-
cie Austrii i Szwajcarii, skoro ziemie Korony Czeskiej wchodzity w sklad Ce-
sarstwa Rzymskiego Narodu Niemieckiego a pdzniej Austrii (Cesarstwa Au-
stro-Wegierskiego). Identyczna problematyka bedzie dotyczy¢ Polakéw w rela-
cjach z Rosja, Niemcami i Austrig, jak réwniez Stowakéw wobec Wegrow. Sa-
dzimy, iz z pewnoscig warto byloby przypomnie¢ sobie, jak w dawnych cza-
sach pedagogika spoleczna wymienionych krajow ksztattowata sie w kontek-
$cie kontaktow z sgsiadami.

Kolejne kryterium przy rozpatrywaniu historii czeskiej pedagogiki spo-
tecznej, jak wspomina profesor Blahoslav Kraus (2008, s. 40), przedstawia
mozliwos¢ traktowania naszej dyscypliny naukowej z teoretycznego albo prak-
tycznego punktu widzenia, czyli jej praktycznego zastosowania w realnym zy-
ciu. Pedagodzy spoleczni, preferujacy plaszczyzne praktyczng, skupiali si¢ na
konkretnych czynnosciach, jak np. na tworzeniu réznych zakladéw, placowek
i instytucji oraz na poszukiwaniu wszelkich sposobéw wspierania w spoteczen-
stwie jednostek, ktére znajduja si¢ w trudnej sytuacji zyciowej.

Powolujemy si¢ w tym miejscu na Klausa Mollenhauera (1928-1998),
ktory definiuje pedagogike spofeczng jako zestaw nowych metod oddzialywa-
nia oraz instytucji pedagogicznych, powstalych jako odpowiedz na typowe pro-
blemy nowoczesnego spoleczenstwa (Kraus 1998). Pozwolimy sobie tylko na
uzupelnienie jego mysli w tym sensie, ze metody i dzialania spoleczno-peda-
gogiczne zawsze przedstawialy reakcje na wypaczenia i niedociggniecia w spo-
teczenstwie i mozna zauwazy¢ je juz w starozytnosci a nastepnie w kazdym
kolejnym systemie spolecznym.

Periodyzacja dziejow pedagogiki spotecznej

Wychowanie w sensie §wiadomych, planowanych czynnosci, dazacych
do konkretnych celéw ma charakter historyczno-spoleczny: w trakcie rozwo-
ju spoleczenstwa ludzkiego uzyskuje konkretne formy, o ktérych decyduja ak-
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tualne potrzeby, realia i dgzenia (Vana 1972 w: Hroncova, Emmerova, Kraus
ze wspotpracownikami 2008).

Chcac ustali¢ poczatkowy etap powstawania pedagogiki spolecznej
w czeskich realiach, nalezatoby starannie przesledzi¢ chociazby szesciotomowsa
publikacje Déjiny pedagogiky (Historia pedagogiki) Otakara Kadnera (1870-
-1936), wydang w latach 1923-1924 i skupi¢ si¢ na elementach pedagogiki
spotecznej u myslicieli czeskich, konfrontujac je réwnoczesnie z historig pe-
dagogiki spotecznej, prezentowang przez wspoltczesnych czeskich i stowackich
autoréw — Milan Pradka (1933-2012), Blahoslav Kraus (1943), Dana Knotova
(1958), Jolana Hroncova (1949) czy Ingrid Emmerova (1977). Poszukiwanie
sladéw dziatan spoteczno-pedagogicznych czy chociazby ogolnie pedagogicz-
nych w okresie starozytnym nie jest mozliwe w odniesieniu do narodu czeskie-
go, skoro pierwsze wzmianki o jego dziejach pojawiaja si¢ dopiero w zwiagzku
z Rzeszag Wielkomorawska i powstaniem Panstwa Czeskiego. Bez wzgledu na
charakter najstarszej historii czeskiej mysli pedagogicznej nalezy opracowa¢ pe-
riodyzacje dostepnej historii czeskiej pedagogiki spofecznej. Biorac pod uwa-
ge fakt, iz pierwsze idee pedagogiczne pojawialy si¢ najpierw w pogladach fi-
lozoféw, myslicieli koscielnych oraz nawet wladcéw, nalezy z punktu widze-
nia historii cofng¢ sie¢ do czaséw wczesnego sredniowiecza, przy czym trud-
no spodziewa¢ sie catkowitej zgodnosci pomiedzy periodyzacja historii ogél-
nej i historig czeskiej pedagogiki spoteczne;.

1. Etap prehistoryczny dziejow pedagogiki spolecznej (IX-XV stulecie).

2. Wczesny etap dziejow pedagogiki spofecznej (XVI wiek — Czeskie Od-
rodzenie Narodowe).

3. Epoka modernizmu (XIX-XX stulecie).

4. Epoka postmodernistyczna (XXI wiek).

Biorac za punkt wyjscia mysli Krausa odnosnie odrgbnego pojmowania
pedagogiki spolecznej, dochodzimy do wniosku, iz potega czeskiej pedagogi-
ki spolecznej opiera sie wlasnie na jej praktycznym zastosowaniu z konkretng
orientacja, (raczej) w kierunku sasiadéw zachodnich.

Etap prehistoryczny
dziejow pedagogiki spotecznej

Z punktu widzenia historii chodzi o okres rozpoczynajacy sie upadkiem
Imperium Zachodnio-Rzymskiego (476 r. n.e.) do konca pierwszego tysiac-
lecia. Natomiast z punktu widzenia dziejéw pedagogiki spolecznej profesor
Hroncova nawigzuje do tzw. prehistorii pedagogiki spotecznej (por. dyskusje
podczas migedzynarodowej konferencji w Brnie w 2014 r.).
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Wezesne sredniowiecze koresponduje w Czechach i na Morawach z epo-
ka Rzeszy Wielkomorawskiej oraz Panstwa Czeskiego i nacechowane jest po-
jawieniem si¢ i umacnianiem chrzescijanstwa. Podkreslamy, iz dopiero Drugi
Edykt Mediolanski z roku 313 zapewnil chrzescijanstwu catkowita wolno$¢ (li-
beram potestatem). Cesarz Konstantyn przyjal chrzescijanstwo i zostat jedynym
wladcg (zwyciestwo nad Licyniuszem oraz jego skazanie na $mier¢ 324/325).
Wowczas mogt zaczaé realizowaé swoj dawny plan, polegajacy na wprowadze-
niu chrzeécijanstwa w Rzeszy (Juzl 2011).

Juz podczas pierwszych lat po ogloszeniu tolerancji religijnej Cesarz
Konstantyn $ledzil z zywym zainteresowaniem wewnetrzne zycie Kosciota.
Zalezalo mu zwtlaszcza na pokojowym rozwigzywaniu probleméw wstrzasaja-
cych spolecznym ukladem tej instytucji. Pafstwo potrzebowalo zwlaszcza je-
go wsparcia jako autorytetu moralnego, instytucji ktéra nie moze by¢ lekce-
wazona w sensie egzekwowania sprawiedliwosci oraz zwalczania ubdstwa, przy
kierowaniu si¢ miloscig blizniego (Bednar 1934, s. 23).

Konstantyn i Metody

Chrzescijanstwo umocnilo si¢ na ziemiach czskich dopiero pod koniec
pierwszego tysigclecia po Chrystusie i odgrywalo wazng role réwniez w zwigz-
ku z charytatywnoscig oraz edukacja - de facto z punktu widzenia pedagogi-
ki spolecznej. Jednak wiekszy wplyw na normy spoleczne zaczeto wywieraé
dopiero po przeniknieciu do szerszych warstw obywatelskich Wielkich Mo-
raw. Kolejne rozpowszechnienie chrzeécijanstwa nastgpito po zniesieniu rza-
doéw Krolestwa Wschodnio-Frankonskiego oraz wskutek naptywu misjonarzy
chrzescijanskich z Bawarii, jak rowniez z Wloch i Grecji. Najwazniejsze zna-
czenie dla szerzenia nowej religii oraz takze podniesienia poziomu kultury na
naszym obszarze miala jednak misja, wystana w roku 862 przez bizantyjskie-
go cesarza Michala III (856-867) na prosbe wielkomorawskiego ksiecia Rosci-
stawa w osobach prekursoréw wiary Konstantyna (827-869) i Metodego (813—
-885), ktorzy przybyli na Wielkie Morawy z Salonik. To wlasnie oni dokonali
przekladu waznych tekstéw, m.in. takze norm prawnych, opierajacych si¢ na
zasadach chrzescijanstwa. Na podstawie zachowanych dokumentéw, réwniez
thumaczenia Pisma Swietego, mozna wskazaé na réznice pomiedzy poganski-
mi wyobrazeniami odno$nie prawa oraz nowym, chrzescijaniskim, pojmowa-
niem, tak by te pierwsze jak najbardziej zblizyly si¢ do przykazan dekalogu
oraz Biblii. Z braku istnienia jednolitego kodeksu prawnego Konstantyn dosto-
sowal i przettumaczyl kodeks prawa cywilnego ,,Zakon sudnyj ljudem’, ktéry
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obejmowat czesciowo réwniez prawo kanoniczne i odpowiadal duchowi chrze-
$cijanstwa (Uhlik 2006). ,Zakon sudnyj ljudem” wywart wptyw na cate spo-
teczenstwo, albowiem wprowadzit w nim odpowiedni tad i porzadek a takze
przyczynit sie do swego rodzaju socjalizacji poszczegolnych jednostek. Wspo-
mniani prekursorzy wiary wniesli powazny wklad w podwyzszenie poziomu
kulturalnego Wielkich Moraw, wprowadzajac do kos$cioléw jezyk starostowian-
ski, wzmacniajac chrzescijanstwo oraz panstwowo$¢, podnoszac rownoczesnie
0gllny poziom wyksztalcenia oraz charytatywnosci.

Swiety Wactaw

Przyjecie zasad chrzescijanskich (koniec IX i poczatek X stulecia) ozna-
czalo na ziemiach czeskich wejscie na jakosciowo wyzszy stopien rozwoju
i jednocze$nie tez poczatek préb wprowadzenia nowego sposobu egzekwo-
wania sprawiedliwosci i pomocy charytatywnej, jak réwniez osiagniecie wyz-
szego poziomu wyksztalcenia. Charakterystyka postaci ksiecia Wactawa (907-
-935) jako czlowieka przestrzegajacego zasad chrzescijanskich oraz niezwy-
kle - jak na tamte czasy — wyksztalconego (byl w stanie czytac teksty facin-
skie, jak i starostowianskie) jest ogolnie znana. Wielka role nalezy przypisywac
réwnoczesnie jego babci, Swietej Ludmile (860-921), ktéra podjeta sie trudu
wyksztalcenia wnuka.

Oprécz Swietego Wactawa, wiele uwagi pomocy charytatywnej i wy-
ksztatceniu koscielnemu poswiecali réwniez biskup Wojciech (957-997) oraz
Swieta Ludmita (860-921). Zainicjowali oni znaczace tradycje, z ktérych na-
wet po tysigcu latach czerpala czeska pedagogika spoleczna w duchu ich hu-
manistycznych idealéw. Ciekawg sprawg jest, Ze cala wspomniana trojka zosta-
ta zamordowana. W przypadku Waclawa i Ludmity (zgodnie z opinig Uhlika,
2006) najprawdopodobniej role inicjatorki odegrata synowa Ludmity, malzon-
ka ksiecia Vratislava I, Drahomira ze Stodor (ok. 890-935).

Anezka Przemystéwna

Zaklada sie, iz Anezka zyta w latach 1211-1282. Byla wazng osobisto-
$cig zycia politycznego, kulturalnego i spolecznego éwczesnego czeskiego spo-
teczenstwa. Upodobata sobie droge zakonnicy i wkrotce zostata przeorysza
w Kklasztorze ,Na Franti$ku” (Mikulka 1988). W roku 1232 zalozyla przy nim
szpital, gdzie poswiecala si¢ ludziom uposledzonym - chorym, biednym i bez-
domnym. Prochazka (2012) charakteryzuje ja jako pionierke organizowania
opieki szpitalnej oraz nad biednymi na ziemiach czeskich.
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Zdislava z Lemberka

Co prawda, o zyciu Zdzistawy (1220-1252) wiemy niewiele, jednak jest
oczywiste, ze dzieki wspolpracy z dominikanami w Kolonii nad Renem wpro-
wadzila do Czech najnowsza wiedz¢ medyczng i na jej podstawie zorganizo-
wala budowe szpitala (Kadlec 1989). Sama brala udzial w leczeniu chorych
i potrzebujacych, co w ostateczno$ci wplynelo na jej tragiczny los. Pedagogi-
ka spoleczna szanuje ja nie tylko z powodu dzialalnosci charytatywnej, lecz
réwniez za stosowanie nowoczesnej (jak na tamte czasy) wiedzy lekarskie;j.

Vojtéch Rankiv z JeZova

Czeski erudyta i humanista, Vojtéch Rankv z Jezova (1320-1388), po-
chodzil z potudniowych Czech. Ukonczyt studia na paryskiej Sorbonie i przez
pewien czas byl nawet jej rektorem. Oprocz tego dzialal jako scholastyk w Ka-
tedrze Swietego Wita. Czeska pedagogika spoleczna moze przyja¢ go w swoje
szeregi jako wielki autorytet moralny, ale przede wszystkim z powodu dziatan
prospotecznych. Vojtéch Rankav z Jezova przed $miercig przekazal swéj majg-
tek biednym czeskim studentom, ktérzy mogli korzysta¢ z niego w formie sty-
pendiéw podczas nauki na Sorbonie lub w Oksfordzie. Jest uznawany za twor-
ce funduszéw stypendialnych dla niezamoznych studentéw (Bélina i in. 1993).

Jan Hus

Jan Hus (1371-1415) w swoich programach przeszed! od teoretycznych
mysli filantropijnych do konkretnego dzialania, dazac do wprowadzenia réw-
nosci miedzy ludzmi. Oprécz tematyki religijnej zajmowal sie wiec réwniez
problematyka spofeczna (Ondrusova 2009). W dzialalnosci duszpasterskiej
Hus postugiwat sie oprocz taciny jezykiem ojczystym i w ten sposéb znajdo-
wal szerokie zainteresowanie wsrod warstw prostego ludu. Dodatkowo uproscit
jezyk czeski. Jego wkiad do pedagogiki spotecznej widzimy takze w tym, ze
(wraz Jeronymem Prazskym i Janem z Jesenice) wywarl wplyw na kréla Wa-
clawa IV, ktéry w roku 1409 wydal Dekret Kutnohorski, nakazujacy zmiane
relacji gloséw na Uniwersytecie Karola trzy do jednego (trzy glosy mieli Cze-
si, jeden — pozostale narodowosci — Saksonczycy, Bawarczycy i Polacy). Poz-
niej Hus zostal rektorem UK. ,,Knizky o svatokupectvi” (Ksiazki o $wietokup-
stwie) przedstawiaja nie tylko krytyke srodowiska i zycia Kosciota, lecz tak-
ze calego spoleczenstwa. Z punktu widzenia pedagogiki spolecznej najwigk-
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sze znaczenie ma niewielki utwor ,,Dcerka” (Cérka), rozprawiajacy o poznaniu
wiasciwej drogi ku zbawieniu. Autor przedstawia problematyke wychowania
dziewczynek, co prawda, z punktu widzenia religijnego, mianowicie, jak nale-
zy zy¢ w zgodzie ze stowem bozym, ale réwnoczesnie porusza ogélne kwestie
wychowania kobiet (Polaskova, Milotovd, Dvorakova 2010).

Petr Chelcicky (Piotr Chelczycki)

Jako pomost pomiedzy Janem Husem a Janem Amosem Komenskim
mozna traktowa¢ osobe kolejnego mysliciela - filozofa i teologa Piotra Chel-
czyckiego (1390-1460). Chelczycki jest autorem kilku znaczacych utworéw
- ,Sit viry pravé” (Sie¢ wiary prawej), ,,Postilla” (Postylla) i ,,O trojim lidu”
(O trojakim ludzie). Wedtug Chelczyckiego prawdziwym praworzadnym wtad-
ca $wiata jest sam Chrystus. Podstawe jego krolestwa stanowi spokoj, pokoéj
i wolnos¢. W idealnie zorganizowanym spoleczenstwie ludzie wyrzekli si¢
egoizmu, uznajac panowanie nad sobg Chrystusa, ktorego wladza opiera si¢
na wzajemnej milosci. W takim spofeczenstwie ludzie nie czynig nikomu nic
zlego, a nawet biernie znosza, kiedy kto§ wyrzadza im krzywde. (Adamova
2006, s. 33).

Swoimi pogladami Chelczycki przyczynil si¢ do utworzenia Jednoty Bra-
ci Czeskich, jednak co najwazniejsze w traktacie ,,O boji duchovnim” (O wal-
ce duchowej) (1421) odrzucil, migedzy innymi, wojne i kare $mierci! Wszyst-
ko to w zgodzie z jego naczelnym credo filozoficznym: nie odpowiada¢ prze-
moca na zlo i odrzuca¢ gwalt we wszelkiej postaci. Usprawiedliwiona jest we-
dlug niego wylacznie walka z szatanem. W traktacie ,,O trojim lidu” (O tro-
jakim ludzie) Chelczycki zwraca uwage na nieréwnos¢ spoteczng, ktéra wig-
ze sie z podzialem spoleczenstwa na trzy stany, co nie jest prawidlowe, bo-
wiem w Biblii napisane jest, ze ludzie powinni by¢ réwni. Dzigki swoim po-
gladom Chelczycki wywart znaczacy wplyw na ruch religijny, w wyniku kto-
rego powstala nowa organizacja koscielna — Jednota Braci Czeskich. Po sze-
regu polemik Bracia Czescy przystapili do zakladania szkoét. Rozwingli takze
dzialalno$¢ literacka. Dzigki temu w XVI wieku Jednota Braci Czeskich nale-
zala do wazniejszych osrodkéw edukacyjnych i kulturalnych na ziemiach cza-
skich, dzialajagc na bazie humanizmu, ktéry w koncu zaczal przenikaé tak-
ze do nas (Polaskova, Milotova, Dvorakova 2010). W taki oto sposéb Bracia
Czescy zasilili szeregi ludzi wyksztalconych, potrafigcych wykorzystywa¢ za-
réwno rozum jak i rece, dlatego byli mile widziani na calym $wiecie, gléwnie
za$ na ziemi niemieckiej (szczegolnie w okresie po Bialej Gorze, czyli w cza-
sie ich masowej emigracji).
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Poczatki dziejow pedagogiki spotecznej

Z historycznego punktu widzenia chodzi o okres rozpoczynajacy si¢
w XVI stuleciu, kiedy na ziemie czeskie dociera Humanizm i Renesans, trwaja-
cy az po patriotyczny ruch kulturalno-spoteczny zwany Czeskim Odrodzeniem
Narodowym. Czeskie Odrodzenie Narodowe zrodzito si¢ w ramach reakcji na
Wielka Rewolucje Francuska i bylo mozliwe dzigki oswieceniowym reformom
terezjaniskim oraz jozefinskim. Przebiegato ono w kilku falach. Poczatek to rok
1775, za$ oficjalny koniec nastapil w roku 1848 wraz ze zniesieniem panszczy-
zny, jednak w wielu miejscach na ziemiach czeskich w zaleznosci od podej-
$cia dwczesnych patriotéw przeciagnelo si¢ do konca wieku dziewietnastego.

Jan Blahoslav

Husycki ideal uczenia pisania i czytania szerokich warstw spoteczen-
stwa byl kultywowany przez Braci Czeskich, ktorzy glownie za sprawg Jana
Blahoslava (1523-1571) poglebili pozytywny stosunek do wyksztalcenia, two-
rzac szeroka sie¢ szkol Jednoty. Ze wzgledu na to, ze studiowal w Niemczech,
w Wittenberdze, udalo mu si¢ jeszcze zetkna¢ z Lutrem i Melanchthonem. Po-
dobnie jak ten ostatni nie widzial sprzecznosci miedzy religijnoscig a huma-
nizmem. Blahoslav byt czlowiekiem wszechstronnie wyksztatconym, biskupem
Jednoty Braci Czeskich, nic wiec dziwnego, ze jego poglady wywarly wpltyw na
pedagogike spoleczng. Chodzi tu przede wszystkim o ostrg polemike z ludzmi
ograniczonymi, ignorujacymi wyksztalcenie, ktérzy z powodéw religijnych od-
rzucali wyksztalcenie humanistyczne, pochwale ludzkiego rozumu i ciata. Ich
reprezentantem byl biskup Augusta. ,Filipika proti misomusim” (przeciwko
wrogom wyksztalcenia) Blahoslava stala si¢ przykladem obrony wyksztalcenia
powszechnego, jako ze wlasnie w nim autor widzi uzytecznos¢ i koniecznosé
wyksztalcenia dla kazdej jednostki (Cipro 2001).

Spotfeczne i pedagogiczne aspekty dziet Komenskiego

Pomimo ze Komenski (1592-1670) wstawit si¢ tworczoscia pedagogiczna
(a w jej ramach szczegolnie dydaktyczng), w zadnym wypadku nie wolno lek-
cewazy¢ spoleczno-pedagogicznych aspektow jego tworczosci. Jako przedstawi-
ciel idei oswiecenia nierzadko podkreslat spoleczne znaczenie i rozmiary wy-
ksztalcenia jak réwniez role wychowania w rozwoju jednostki a takze rozwo-
ju spoleczenstwa. Wynika z tego, ze Komenski faczyl system ksztalcenia przez

24




Stowo o poczqgtku dziejéw czeskiej pedagogiki spotecznej

cale zycie z kwestiami spolecznej (calkowitej) naprawy czlowieka i spoleczen-
stwa, wzglednie $wiata. Idea naprawy czlowieka i spoleczenstwa we wzajem-
nym powigzaniu z calym $wiatem wywodzi sie z czeskiej tradycji spoleczno-
rewolucyjnej mysli husyckiej oraz reformacyjnej (Capkova 1987).

Z punktu widzenia spoleczno-pedagogicznego szczegélnie interesujace
sg przede wszystkim dwa tomy dziela Komenskiego ,,Obecnd porada o népra-
vé véci lidskych” (Ogoélna rozprawa o naprawie ludzkich spraw), mianowicie:
»Pampaedeia” (Wychowanie ogdlne) i ,,Pannorthosia” (Naprawa ogdlna). We
wspomnianym utworze Komenski pojmuje wychowanie jako baze wysitkow
zmierzajacych do naprawy ogoélnej. Zgodnie z jego pogladem, przedstawio-
nym we ,Vsevychové” (Wychowanie ogélne), powszechne zakldcanie porzad-
ku $wiata ma swoje zrodlo w korzeniach. Dlatego takze powszechna naprawa
réwniez musi zacza¢ si¢ od korzeni. W ,Naprawie ogdlnej” Komenski wyra-
zit przekonanie, ze naprawa rzeczy publicznych musi rozpocza¢ si¢ od napra-
wy szkoty (Komensky, 1992).

Komenski jako filozof, pedagog, reformator, teolog i mysliciel spoteczny,
ktory staral sie o ,naprawe rzeczy ludzkich’, takze w czasach wspdlczesnych
stanowi inspiracje w dziedzinie pedagogiki spolecznej, w kazdym przypadku
uwzgledniajacej wspodlzaleznos¢ aspektow wychowawczych i pomocy spotecz-
nej. Nalezy przytakna¢ pogladowi Hroncowej, ktora twierdzi, ze spoleczno-pe-
dagogiczny wymiar tworczosci Komenskiego nie jest dostatecznie rozpracowa-
ny na poziomie teoretycznym, ani tez nie zostal nalezycie doceniony (Hronco-
va, Emmerova, Kraus 2008). Twodrcze oddziatywanie pogladéw Komenskiego
na temat wzajemnych powigzan wychowania i wyksztalcenia z ogdélng napra-
wa czlowieka dobitnie wyrazaja nastepujace stowa: ,,Niektorzy probowali po-
prawia¢ szkoly. Inni chcieli poprawia¢ Koscioly, jeszcze inni — panstwa. Jed-
nak jesli wszyscy réwnoczes$nie nie poprawicie si¢ sami w sobie i w tym sa-
mym czasie nie bedziecie poprawia¢ Kosciotéw i wszystkiego innego, co jest
ze sobg wzajemnie powigzane, nigdy nie posuniecie si¢ do przodu, wszystko
bedzie upada¢ i przemienia¢ sie w chaos” (Capkova 1987).

Z pewnoscig w kazdym utworze Komenskiego mozna znalez¢ atrybu-
ty pedagogiki spolecznej:

»Informatorium Skoly matek” (Informatorium przedszkola) — $rodowi-
sko rodzinne uspolecznienie dziecka w rodzinie, przede wszystkim na kola-
nach matki.

»Velka didaktika” (Wielka dydaktyka) — socjalizacja i ksztalcenie jednost-
ki w $rodowisku szkolnym od széstego roku zycia w szkole powszechnej az
po szkofe facinska (gimnazjum), a nawet studia wyzsze wraz z podrézami -
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dla wszystkich, wszystko, wszechstronnie (chlopcy i dziewczynki, bogaci oraz
biedni, bystrzy i tepi). Wyjatek stanowig studia wyzsze oraz podroze, ktore je-
go zdaniem przystuguja wylacznie plci meskiej.

»Brana jazykt Steven” (Brama do jezykéw otwarta) — Czyz brama ta nie
otwiera nam dostepu do jezykdéw obcych, a przez nie do calego swiata, jezeli
wladamy ktéryms z nich, szczegolnie za$ facing?

»Pansoficka gkola” (Schola pansophia) — szkota wszystkowiedzaca.

,Orbis pictus” (Swiat w obrazkach) - przeciez ta genialna encyklopedia
dla dzieci zaznajamia jednostke z podstawowymi pojeciami — nazwami rze-
czy, ktore ja otaczaja, w sposob pogladowy, zgodnie ze zlota regula nauczania.

A wigc chyba w kazdym pedagogicznym utworze Komenskiego dostrze-
gamy oznaki pedagogiki spoteczne;.

Jednakze Komenski uprawial takze praktyczng pedagogike spolecznj.
Uczyl dzieci poznawac¢ przyrode i rzadzace nig prawa. Byl zapalonym pszcze-
larzem, prowadzil mlodziez na wycieczki do warsztatoéw. Wszystko to znaj-
dowato odbicie w wiedzy i umiejetnosciach dzieci, wychowywanych w okre-
Slonym s$rodowisku, w ktérym maly czlowiek podlegal réwnoczesnie proce-
sowi socjalizacji.

Ferdinand Kindermann

Posta¢ Ferdinanda Kindermanna (1740-1801) jako pedagoga spoleczne-
go jest w pedagogice czeskiej calkowicie pomijana. Byt on bliskim wspotpra-
cownikiem i glosicielem mysli reformatora szkolnictwa Jana Ignacego Felbi-
gera (1724-1788), bowiem obaj prowadzili dzialalno§¢ w augustynskim klasz-
torze w Zahani na Slgsku. Chociaz Kindermann pochodzit z pétnocy (Sluk-
nov), osiadl w Kaplici na potudniu Czech. Tutaj jako miejscowy proboszcz za-
tozyt szkote parafialng. W szkole tej najwiekszy nacisk kfadl na wychowanie
przez prace, wzorujac sie na modelu niemieckich filantropéw (patrz Filantro-
pinum - 1774) w Dessau, gtéwnie na Johannie Bernhardzie Basedow (1723-
-1790). Inni pedagodzy niemieccy np. Joachim Campe (1746-1818) oraz Chri-
stian Salzmann (1744-1811) wysoko cenili znaczenie wychowania przez prace,
nie tylko z punktu widzenia intereséw spoleczenstwa (pedagogiki spolecznej),
ale takze dla rozwoju jednostki, jej ewolucji cielesnej i duchowej. Tak wiec wy-
chowankowie zatozonego przez Franckego os$rodka pietystow w Halle uczyli sie
szy¢, przasc, pracowac na tokarce (Mojzisek, 1973). August Hermann Franc-
ke (1663-1727), pracowal na uniwersytecie w Halle. Byt gtéwnym przedsta-
wicielem pietyzmu - ruchu religijnego, ktéry odwrdcit sie od scholastycznego
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dogmatyzmu koscielnego, ktadac nacisk na uczuciowe przezywanie religijno-
$ci (Cipro 2003). Wymienione zajecia byly pozniej wprowadzane do nowo po-
wstajacych szkot realnych, jak réwniez do szkét przemystowych organizowa-
nych wlasnie przez Kindermanna, ktéry widzial w nich narzedzie podniesie-
nia gospodarczego poziomu kraju. Postulowat polaczenie szkoly powszechnej
z przemystowa, gdzie mlodziez uczylaby si¢ przas¢, robi¢ na drutach, szy¢, ob-
rabia¢ drewno. Ponadto uwazal, ze uczniowie powinni nauczy¢ si¢ jedwabnic-
twa i — co za tym idzie - hodowli jedwabnika morwowego, opanowac¢ tajniki
pszczelarstwa, pielegnacji ogrodu, sadownictwa itp. Z biegiem czasu do listy
tej dodal takze prace w gospodarstwie domowym i zajecia kulinarne. Z wy-
mienionych czynnosci rozwingla si¢ potem tzw. przemystowa czwoérka. Wy-
chowanie przez prace mialo obejmowaé zaréwno chiopcow jak i dziewczyn-
ki. Kindermannowi udalo sie w krotkim czasie uruchomi¢ w Czechach 200
szkot wychowujacych przez prace. Na poczatku roku 1792 byto ich juz oko-
o 500. Prawie jedna czwarta z tej liczby dysponowala specjalistycznymi pra-
cowniami (Mojzisek 1973).

Jakub Jan Ryba

Zyjacy w latach (1765-1815) filozof o szerokich horyzontach, nauczyciel
wyksztalcony muzycznie i pedagogicznie. Otwiera on plejade czeskich peda-
gogéw spolecznych, prowadzacych dzialalnos¢ praktyczna — budzicieli (dzia-
taczy Czeskiego Odrodzenia Narodowego) oraz przedstawicieli oswiecenia. Je-
go przynalezno$¢ do rodziny pedagogéw spotecznych jest sprawa bezdyskusyj-
na. Przeciez gdziekolwiek pojawiat si¢, by wykonywac¢ rzemiosto nauczycielskie
(Nepomuk, Mnisek pod Brdy czy Rozmital), wszedzie wychowywal i socjali-
zowal miejscowych obywateli oraz ich dzieci. Troszczyl si¢ o higiene w szkole,
wprowadzil regularng administracje szkolng, propagowal kulture przez muzy-
ke (patrz ,Kancionalek pro déti” — Spiewniczek dla dzieci, ktéry zawiera na-
uki religijne, a takze obyczajowe. Muzyka byla najwazniejszym elementem je-
go dzialalnosci. Stworzyl okoto tysigc kompozycji muzycznych, z ktérych naj-
stynniejsza jest ,,Ceska mse vano¢ni” (Czeska Msza Bozonarodzeniowa) z roku
1796. Jakub Jan Ryba byl czlowiekiem o nowoczesnych pogladach, ktére jako
nauczyciel przekazywal wiejskim dzieciom i ludowi poprzez nauczanie. Od-
znaczal si¢ niezwyklymi zdolno$ciami oraz wysokim poziomem wiedzy. Nie-
stety, wyprzedzit swoja epoke — niezrozumiany przez wspolczesnych, gnebio-
ny klopotami materialnymi, zwigzanymi z utrzymaniem rodziny, przedwcze-
$nie zakonczyt zycie (Jazl 2010).
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Jan Nepomuk Filcik

Kolejnym wspanialym nauczycielem i muzykiem byt metodyk szkoty ele-
mentarnej Jan Nepomuk Filcik (1785-1837), nauczyciel w szkole trywialnej
w Chrasti koto Chrudimi. Obok elementarnych wiadomosci z zakresu pisania,
czytania i rachunkow, nauki trivium, wprowadzit do szkoty przyrode, historie,
geografie — a takze, nasladujac Ferdynanda Kindermanna, nauczanie technicz-
ne. Filcik byt autorem szeregu utworéw z dziedziny metodyki. Zwracal w nich
uwage na zasade aktywnosci, nowoczesne metody nauczania w procesie ksztal-
cenia i poza nim (czas wolny) (Jazl 2010).

Bernard Bolzano (1781-1848)

Wybitny czeski filozof, matematyk i pedagog o wloskich korzeniach (po
ojcu) w ciggu swojego zycia wychowal cala generacje ofiarnych, o$wieconych
nauczycieli. Nauke rozpoczal w niemieckiej szkole gtéwnej przy Katedrze Tyn-
skiej. Potem kontynuowal ja w pijarskim gimnazjum, a po jego ukonczeniu
studiowal na wydziale filozoficznym uniwersytetu praskiego. W okresie stu-
diéw najwiekszy wplyw na jego poglady mieli matematycy — Stanislav Vydra
i Frantidek Gertner, jak rowniez filozof Karel Jindfich Seibt, dzigki ktéremu
zapoznal si¢ z niemiecka filozofig klasyczng (Kantem). Po studiach teologicz-
nych Bolzadno zostal wy$wigcony na ksiedza w roku 1805, réwnocze$nie zo-
stajac doktorem filozofii. Wyposazony w wiedze teoretyczng wykladat filozofie
nauk religijnych, natomiast w niedziele i §wigta wyglaszal mowy dydaktyczne
- exhorty. W tym czasie zaczeto obwinia¢ go o wypowiadanie herezji w trak-
cie kazan. Z tego powodu opuscil Prage, udajac si¢ na prowincje do przyja-
ciol. Tu stworzyt swoje utopijne dzieto filozoficzne ,,O nejlepsim state” (O naj-
lepszym panstwie). Staral si¢ w nim usuwa¢ wady spoleczenstwa, za$ droge
postepu widzial w codziennej wytrwalej pracy. Napisal takze traktat logiczny
»Védoslovi a Paradoxy nekonec¢na” (Stowo o nauce i paradoksy nieskonczono-
$ci). W roku 1840 Frantisek Palacky znowu powotuje go do Zycia publiczne-
go, zwlaszcza do pracy naukowej — prowadzenia wykladéw na uniwersytecie.
W roku 1848 Bolzano umiera na skutek silnego przeziebienia w wieku 67 lat.
Okres dzialalnosci uniwersyteckiej ujawnil jego niezwykly talent pedagogiczny.
Filozof zajmowal si¢ problemem wychowania i studiowal wspoélczesng mu lite-
rature pedagogiczna. Jego ostatnie stowa brzmiaty: ,Wszystko ma swoj koniec”
Odszedt cztowiek, ktory kochal ludzko$¢, przez cate zycie dawal ogétowi do-
bro i wychowal calg generacje nastepnych o$wieconych nauczycieli (Jtizl 2010).
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Jan Erazim Vocel

Jan Erazim Vocel (1803-1871) prawdopodobnie umknatby uwadze cze-
skiej (spolecznej) pedagogiki, poniewaz uczony zajmowal si¢ gléwnie arche-
ologia i historig. Dostrzegl go jednak pofesor Kraus (2010), wymieniajacy je-
go nazwisko w zwigzku z oryginalng reforma austriackiego szkolnictwa $red-
niego, w ktorej Vocel wymaga rozszerzenia ksztalcenia w taki sposéb, aby mo-
gly w nim uczestniczy¢ dzieci proletariuszy; czyli chce zlikwidowa¢ w szko-
tach réznicowanie na podstawie majatku. Propozycje reorganizacji Vocela sa
nowoczesne i majg jasne podstawy, sa zgodne z zasada, ze kazdy czlowiek,
bogaty i biedny, powinien mie¢ mozliwos¢ uzyskania wyzszego wyksztalce-
nia (Vasek 1972).

Frantisek Cupr

Wybitny czeski pedagog, Frantisek Cupr (1821-1882), réwniez jest nie-
stlusznie pomijany przez wspdlczesng czeska pedagogike, nie mowigc nawet
o wspominaniu przez czeska pedagogike spoleczng. Takze on podat propozycje
zreformowania czeskich szkoét srednich na rzecz zmniejszenia spolecznych nie-
réwnosci uczniéw. Promuje nauczanie w ojczystym jezyku oraz demokratyczne
podejscie w duchu zasad Komenskiego (wszyscy we wszystkim wszechstron-
nie). Franti$ek Cupr nalezy jednak do pedagogiki spotecznej przede wszyst-
kim ze wzgledu na swoje filantropijne wysitki. W roku 1854 zatozyt wlasny in-
stytut edukacyjny na Kolczawce (w Pradze miedzy dzielnica Wysoczany a Li-
ben), gdzie chcial pracowa¢ wedtug wzoru wspomnianego juz Christiana Sal-
zmanna oraz jego instytut w Schnepfenthal w Niemczech. Instytut ten zostal
wkrotce przeksztalcony w szkote ekonomiczng. Ponadto w roku 1861 utwo-
rzyl prywatne czeskie gimnazjum, przy ktérym nieskutecznie prébowat otwo-
rzy¢ rowniez wyzsza szkole dla dziewczat (Cipro 2001).

Josef Liboslav Ziegler

Czeski ksiadz, pedagog, poeta i patriota, Josef Liboslav Ziegler (1782—
-1846) byl jednym z czolowych przedstawicieli pierwszej generacji nauczycie-
li patriotycznych. Po studiach w Hradcu Kralové wszed! na droge kaplanstwa
w Dobruszce. Spotykal sie tam jedynie z kupcem E V. Hekem, ktory stat sie
dla A. Jiraska inspiracja do napisania jego odrodzeniowej powiesci ,,F. L. VEK".
W 1814 roku odwiedzil go Josef Dobrowski (1753-1829). Nastepnie Ziegler
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pracowal jako ksigdz w Czeskim Miedzyrzeczu, a potem na plebanii w Do-
brzanach (1809-1817). W tamtym czasie stara plebania w Dobrzanach stala
sie regionalnym centrum Odrodzenia Narodowego, podobnie jak pdzniej pod-
czas jego dalszej pracy w seminarium w Hradcu Krélové. W 1817 roku zaczal
tam wygtasza¢ wyklady z jezyka czeskiego i literatury. W celu polepszenia wy-
ksztalcenia prostych ludzi wprowadzil §piewanie czeskich piesni na nabozen-
stwach, pozyczal ksigzki, poréwnywat teksty swietych pism, publikowal regu-
ly gramatyczne oraz kontynuowal dzialalno$¢ oswiatowa. W roku 1818 zostat
jednym z czlonkéw zalozycieli Czeskiego Muzem. W latach 1820-1822 opu-
blikowal czterotomowe dzieto ,,Dobroslaw — albo liczne zapisy o pouczajacej
i wesolej tresci” (Vavrousek, Novak 1952). Ziegler byt wielbicielem Komen-
skiego, co przejawito si¢ w napisaniu pracy ,Sztuka kaznodziejska Jana Amo-
sa Komenskiego” (1823). Nalezal do inicjatoréw pierwszego czeskiego czaso-
pisma dotyczacego kwestii wychowawczych ,,Przyjaciel Mlodziezy”, ktore za-
czeto sie ukazywaé w roku 1823, i ktérego byt wieloletnim redaktorem. Zie-
gler napisal réwniez czeska metodyke dla potrzeb czeskiej szkoly oraz przy-
czynil sie do rozwoju badan slawistycznych (Jazl 2010). Dokonal swojego zy-
wota w Chrudimi jako dziekan lokalnej katedry.

Jan Vlastimir Svoboda

Z powstaniem pierwszych czeskich instytucji wychowania przedszkol-
nego jest zwigzana dziatalno$¢ Jana Vlastimira Svobody (1800-1844). I jego
ciggnelo od dziecinstwa do muzyki oraz $wigtynnych $piewdw. Ze wzgledu
na swoje talenty studiowal na wydziale filozoficznym w Pradze, a nastepnie
w seminarium teologicznym w Klagenfurt. Jednakze wrdcit do Czech przed
$wieceniami i oddat si¢ nauczaniu, przede wszystkim wychowaniu przed-
szkolnemu.

Svoboda starat si¢ wypracowa¢ metodyke wychowania przedszkolnego
na podstawie wzorcow niemieckich, ale w duchu zalozen odrodzeniowych.
W roku 1839 wydaje swoje ,,Przedszkole’, gdzie zgodnie z zasadami wszech-
stronnosci, systematycznosci, jasnoéci, adekwatnosci oraz radosci Komenskiego
wypracowal metody wychowawczo-edukacyjne wobec dzieci w wieku przed-
szkolnym. To gtéwne dzieto Svobody jest przeznaczone dla nauczycieli, opie-
kunéw oraz rodzicéw. Jest ono podzielone na 56 ¢wiczen ze szczegdtowo opra-
cowanymi materiatami dydaktycznymi. Mialy one stuzy¢ za wzor i kazdy na-
uczyciel mdgl je dostosowywa¢ do wiasnych potrzeb. Dzieci w wieku od 2 do
4 lat uczg si¢ wszystkiego przez zabawe, dla wigkszych dzieci od 5 do 6 lat za-
bawy uzupelnia si¢ programem potrzebnym w poczatkach szkoly.
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Do innych dziet Svobody nalezy ,Zbidér piesni czeskich’ (z muzyka
dr. Jana Helda, lekarza z Domu Opieki) z 1836 roku oraz ,Maly czytelnik”
(1840), ,Maly pisarz” (1841), a takze ,,Maly Czech” i ,Maly Niemiec” (1842).

W 1836 w Pradze na Hradku przy pomocy mlodego lokalnego polity-
ka praskiego Frantiska Dittricha zostala zalozona instytucja wychowawcza dla
dzieci od dwoch do szesciu lat, zwana Domem Opieki. W 1833 roku uczgsz-
czala do niego setka dzieci, i z tego powodu poza Janem Vladimirem Svobo-
da - pierwszym nauczycielem, zostal przyjety drugi nauczyciel - Josef Franta
Sumavsky, ktéry poza aktywnosci literackg poswiecat sie réwniez nauczyciel-
skiemu postannictwu. Kolejnym pomocnikiem w Domu Opieki zostat Stépan
Backora.

Jan Vlastimir Svoboda stworzyl podstawy czeskiego wychowania przed-
szkolnego. Jego nowy sposob oddzialywania pedagogicznego zgodny z podej-
$ciem Komenskiego i Pastelozziego zmierzal ku nowoczesnemu pojmowaniu
pracy wychowawczej i opieral sie na racjonalnych podstawach pedagogiki spo-
tecznej. Wedlug wzoru Svobody postepowal tez inny wybitny czeski pedagog
Karel Slavoj Amerling, ktéry réwniez przedstawil swoj projekt koncepcji przed-
szkolnego wychowania dzieci od dwdch do pieciu lat i nazwal ja ,,przedszko-
lem”. Dzieki Svobodzie i Amerlingowi instytucja wychowania przedszkolnego
w jezyku czeskim nazywa si¢ przedszkolem w odréznieniu od wyzszych stopni
ksztalcenia podstawowego i sredniego — szkoly i inaczej niz ,dziecigce ogro-
dy” (Kindergarten itp.) uzywane na $wiecie (Juzl 2010).

Josef Franta Sumavsky

Josef Franta Sumavsky (1796-1857), nauczyciel, jezykoznawca i pisarz
byt znaczaca postacig czeskiego ruchu odrodzeniowego. Jego gtéwnym celem
bylo wyeliminowanie jezyka niemieckiego z czeskich szkét oraz podwyzszenie
poziomu 6wczesnego szkolnictwa. Pomagal w Pradze na Hradku Janowi Vla-
stimirovi Svobodzie przy przygotowaniu klasycznej metodyki Przedszkola. Sam
byt autorem ,,Malej Czytanki” z kilkoma abecadlami dla najmltodszych (1841).
Uczyl jezyka czeskiego w gimnazjum na Nowym i Starym Miescie. Redago-
wal réwniez znaczace czasopismo swoich czaséw ,,Poset z Budca” (Jizl 2010).

Josef Mnozislav Backora

Do generacji nauczycieli patriotycznych nalezy réwniez razem z bratem
Szczepanem, Jozet Mnozislav Backora (1803-1876). On takze pracowal w dzie-
cigcym Domu Opieki na Hradku. W roku 1848 zostal powolany do nowo
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utworzonej czeskiej szkoly gléwnej z instytutem ksztalcenia nauczycieli (pierw-
szy czeski instytut nauczycielski prowadzony przez Amerlinga). Tam napisat
i wydal ,,Poczatki nauki czytania” (1848), ,,Porady gramatyczne” (1850), ,,Prak-
tyczne wskazowki do gtoskowania i czytania” (1854). Za swojg dziatalnos¢ Ba-
ckora wraz z innymi nauczycielami patriotycznymi z dzielnicy Bude¢ zostal
w roku 1868 skierowany na wczesniejsza emeryture (Juzl 2010).

Stépan Backora

Brat J6zefa, Stépan Backora (1813-1887) réwniez byt nauczycielem i pi-
sarzem. Udzielal prywatnych porad nauczycielskich czotowym nauczycielom
patriotycznym, z ktérych z czasem rozwinely si¢ publiczne Porady nauczyciel-
skie z praskiej dzielnicy Bude¢. Byt bardzo plodny literacko. Napisal dla szkot
pozycje ,,Czytanka” (1848), ,Pielgrzymka z domu po kraju” (1849). Z innych
nalezy wspomnie¢, np. ,,Spiewnik dla mtodziezy” i inne podreczniki. Z bratem
J. M. Backorg redagowal ,Biblioteki Nauczycielskie” (Jazl 2010).

Karel Alois Vinaficky

W walce o wprowadzenie jezyka czeskiego do czeskiej szkoly oraz
o koncepcje praktyki edukacyjnej w szkole podstawowej zastuzyl si¢ Karel
Alois Vinaticky (1803-1869). Wydal on z inicjatywy Franciszka Palackiego
i przy pomocy Jozefa Jungmanna niemieckie memorandum, w ktérym zadat,
aby w czeskich szkotach podstawowych nie byli zatrudniani nauczyciele bez
doskonalej znajomosci jezyka ojczystego uczniow i aby w czeskich szkolach
wyktadali jedynie nauczyciele znajacy réwniez dialekt danego wojewoddztwa.
Vinaricky podjal inicjatywe, w ktorej domagal si¢ wprowadzenia, ew. rozsze-
rzenia jezyka czeskiego na szkoly wszystkich stopni. Do praktyki pedagogicz-
nej trafil przede wszystkim dzieki swoim czytankom ,Czeskie abecadlo” czy
»Maly czytelnik” (1839), ktdre stanowia wartos¢ jezykowa, literacka i wycho-
wawczg. Dzieki nim do czeskich szkdt zostala wprowadzona metoda glosko-
wa (Juzl 2010).

Jan Ladislav Masek

Do plejady ,budeckich” stusznie nalezy réwniez Jan Ladislav Masek
(1828-1886), wzorowy nauczyciel, organizator zycia nauczycielskiego (jako
wspottworca i czotowy dziatacz nauczycielskiej wspolnoty Bude¢, Centralne-
go Zwigzku Nauczycielskiego, Macierz Komenskiego i in.) i pracownik publicz-
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ny. Jego miejscem pracy byt Kostelec nad Orlica, Caslav i Praga. Wysitki Ma-
$ka na rzecz tworzenia ksztalcenia zawodowego (oraz rozwdj zwigzkéw) mialy
stanowi¢ konkurencje czeskiej gospodarki wobec bardziej zaawansowanej go-
spodarki niemieckiej. Owocem jego podrozy eduacyjnej po péinocno-zachod-
niej Europie byl tekst ,Rozwdj szkolnictwa przemystowego”

Mial ponadto swdj udzial w powstawaniu szkdt uzupelniajacych. Jan La-
dislav Masek propagowal wspdlprace ze stowackimi pedagogami (zjazd w Za-
grzebiu w 1871 i w Wiedniu w 1873). Z jego inicjatywy wychodzilo czasopi-
smo ,,Szkotla Jezykow Stowianskich” przy Pedagogicznej wspolnocie w Pradze.
Oprocz dziatalnosci organizatorskiej redagowal czasopismo dla dzieci ,,Budecki
Ogrod” (1869) oraz pisal podreczniki, pomoce metodyczne i ksigzki dla dzie-
ci. Masek stal si¢ pionierem pedagogiki wyréwnawczej w naszym kraju. Wy-
nika to z jego edukacyjnego pobytu za granicg oraz staran w celu ujednolice-
nia systeméw wychowawczych na ziemiach stowianskich (Juzl 2010).

Karel Slavoj Amerling

Karel Slavoj Amerling (1807-1884), z zawodu byt lekarzem i przyrod-
nikiem, cho¢ przygotowywal si¢ do duszpasterstwa. Po podrézach po Europie
otworzyt wlasng praktyke lekarska, jednak zasadnicza cz¢$¢ zycia poswiecit
staraniom o zreformowanie pedagogiki w sposob, ktdry wspomoglby ksztal-
cenie i edukowanie czeskich nauczycieli. Marzeniem Amerlinga bylo utwo-
rzenie instytutu pedagogicznego, co udalo mu si¢ na poczatku lat 40. w Pra-
dze - narodowy instytut wychowawczy Budec (jak na tamte czasy z wygoro-
wanymi ambicjami); proba ostatecznie si¢ nie powiodla. Amerling pracowat
nastepnie jako dyrektor pierwszej czeskiej szkoly gtéwnej w Pradze (1848).
Jesli chodzi o przekonania pedagogiczne Amerlinga, twierdzil on, ze szkola
ma przygotowywac jednostki do tworczego rozwijania wiedzy, sztuki i prze-
mystu oraz wprowadzania w zycie zasad moralnych swojej spotecznosci. Wy-
chowanie powinno by¢ wszechstronne, systematyczne i, podobnie jak u Ko-
menskiego, ukierunkowane na wszystkie istotne dziedziny wiedzy i dzialal-
nosci ludzkiej. Podczas swojego zycia stworzyl liczne podreczniki, instrukcje
oraz pomoce umozliwiajace nauczanie na wysokim poziomie; byl niestrudzo-
nym organizatorem czeskiego ruchu nauczycielskiego (prowadzit tzw. spotka-
nia nauczycielskie).

Kolejnym marzeniem Amerlinga bylo stworzenie instytutu dla dzieci
chorych psychicznie (uposledzonych umystowo). Zostalo one w koncu zreali-
zowane w 1871 roku. Instytut umystowo uposledzonych Wspoélnoty sw. Anny
w Pradze (nazwa Ernestinum przyjela sie pdzniej) na Hradczanach byl pierw-
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szym instytutem, w ktérym zajmowano si¢ leczeniem i wychowaniem dzieci
opdznionych w rozwoju, a Amerling wykorzystywal tam swoja wiedze i do-
$wiadczenie lekarskie oraz pedagogiczne, zwlaszcza nauczanie, $piew i reko-
dzielo. Po $mierci Amerlinga instytut prowadzita dalej jego malzonka, a na-
stepnie syn. Dzialalno$¢ wychowawcza Amerlinga nalezy bezsprzecznie do ob-
szaru pedagogiki spolecznej, poniewaz dotyczyta wplywu $rodowiska na wy-
chowanie jednostki, uzupelniajacego ksztalcenia dorostych, umieszczania nie-
pelnosprawnych umystowo w rodzinach itp. Przede wszystkim jednak, z uwagi
na jego aktywnosci, nalezy uzna¢ go za wybitng posta¢ majaca udzial w two-
rzeniu czeskiej pedagogiki spolecznej i specjalnej (Jtizl 2010).

Jan Cechomil Formanek

Klatowski nauczyciel Jan Cechomil Formének (1809-1878) zaszedt dale-
ko w metodycznej dzialalnosci pierwszej generacji nauczycieli patriotycznych
dzieki temu, ze stworzyl kompletng i teoretycznie opisang metodyke szko-
ly podstawowej w swoim traktacie ,,Listy” (,,Listové”) odnoszacym si¢ do na-
uczania mlodziezy w szkotach wiejskich (1839) i opartym na krytyce dwcze-
snej szkoly i nauczycieli. Podstawa skutecznosci nauczycieli bylo wg Forman-
ka odpowiednie zabezpieczenie ekonomiczne oraz dobre wyksztalcenie. Po to
jednak, by méc z powodzeniem ksztalci¢ innych, powinni oni zna¢ nie tylko
przedmioty, ktérych nauczaja, ale réwniez pedagogike i psychologie. Oprocz
wprowadzenia do nauki realiow wymagal takze umiejetnosci praktycznych
(ogrodnictwo, pszczelarstwo, rzemioslo itp.), wychowania fizycznego i reko-
dzieta. Niezwykle postepowy jest jego postulat uczenia dzieci o kwestiach mo-
ralnych i seksualnych (Juzl 2010).

Vénceslav Metelka

Do pierwszej generacji nauczycieli patriotycznych nalezy tez Vénceslav
Metelka (1807-1867), pomocnik nauczycielski w Pasekach, ktory stal sie pro-
totypem gléwnej postaci ,,Zapomnianych patriotéw” Raisa. Dzienniki Metel-
ki stanowig obraz gospodarczej i spolecznej postawy nauczyciela z czeskiego
pogranicza, spomiedzy Gor Izerskich i Karkonoszy w latach 30.-40. XIX stu-
lecia. Ostatecznie porzucil nauczanie i poswiecil sie produkeji skrzypiec, nie-
mniej jednak stanowi przyklad odrodzeniowej dzialalnosci nauczycieli, ktorych
aktywnos¢ oswiatowa dawno juz zapomniano (Juzl 2010).
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Jan Slunicko

Czeski nauczyciel, ktory nalezat do drugiej generacji czeskich nauczycieli
odrodzeniowych, Jan Slunicko, urodzil si¢ w 1816 roku w Pradze w rodzinie
kupieckiej. Jego ojciec spotykal sie z przedstawicielami czeskiego odrodzenia,
np. z Josefem Dobrowskim (1753-1829), Wactawem Hankg (1791-1861), Paw-
lem Jozefem Safafikiem (1795-1861) i innymi. Odby! takze kurs nauczycielski
w niemieckiej szkole gléwnej w Tynie na Starym Miescie. Potem zostal na-
uczycielem w praskiej niemieckiej szkole ewangelickiej. Musial jednak to miej-
sce opusci¢ ze wzgledu na swoje kontakty z czeskimi odrodzeniowcami (m.in.
z K.A. Amerlingiem). W ten sposéb w 1848 roku zostal nauczycielem w cze-
skiej szkole ewangelickiej w Humpolcu. Tam osiadt i pracowal jako nauczyciel
prawie czterdziesci lat az do roku 1888. Stat si¢ propagatorem mysli Komen-
skiego na Wysoczynie. Slunicko w trakcie swojej praktyki pedagogicznej sta-
ral si¢, aby nauczanie bylo zyciowe, czyli odpowiadajace potrzebom rzemiesl-
niczego miasta (produkcja ptétna) oraz okolic ziemskich. W roku 1849 zalo-
zyl i prowadzil pierwsze czeskie czasopismo dla szkolnej mlodziezy o nazwie
»Pszczétka” Czasopismo to, ktore wychodzito z dodatkiem dla rodzicéw i na-
uczycieli w latach 1850-1856, bylo wydawane na rzecz instytucji emerytalnej
dla wdéw i sierot po nauczycielach ewangelickich w Czechach i na Morawach.

Jego zaangazowanie wychodzilo poza ramy szkoly — byt aktywny w pu-
blicznym, politycznym i kulturalnym zyciu Humpolca. Za swoje zastugi zostat
w roku 1883 wyro6zniony tytutem honorowego obywatela. Tam réwniez zmart
14 wrze$nia 1894 roku (Juzl 2010).

Na Janie Slunicko nalezy zakonczy¢ wczesny etap historii czeskiej peda-
gogiki spotecznej. Oczywiscie, ten okres z punktu widzenia pedagogiki spo-
tecznej byt najbogatszy, niemniej jednak i w etapach nastepnych mozna zna-
lez¢ na wpot zapomnianych pedagogéw spotecznych i odrodzeniowcow, kto-
rzy jeszcze w dwudziestym stuleciu pracowali w ramach Czeskiego Odrodze-
nia Narodowego, przygotowujac w ten sposob swoich nastepcow.

Ttumaczenie z jezyka czaskiego na jezyk polski — Dorota Mlejnek
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